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НЕСТАНДАРТНЫЕ ЗАДАЧИ 

КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ У УЧАЩИХСЯ НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ 

ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ 

 
Статья посвящена проблеме развития у учащихся начальной школы творческих способностей. 

Выявлен дидактический потенциал нестандартных задач для решения этой проблемы. Описаны мето-

дические рекомендации, способствующие обучению младших школьников решению нестандартных за-

дач. Описаны примеры нестандартных задач, решение которых способствует развитию у младших 

школьников творческих способностей. 

Ключевые слова: начальная школа, математика, нестандартные задачи, творческие способности. 

 

Non-Standard Tasks as a Means of Developing Elementary School Studentsʼ Creative Abilities 
 

The article is devoted to the problem of developing creative abilities in elementary school students. The 

didactic potential of non-standard tasks for solving this problem is highlighted. Methodological recommenda-

tions are described to help teach younger students how to solve non-standard tasks. Examples of non-standard 

tasks are described, the solution of which contributes to the development of creative abilities in younger school-

children.  

Key words: elementary school, mathematics, non-standard tasks, creativity. 

 

Введение  
Сегодня обучение в начальной школе 

является важным этапом формирования и 

развития успешной личности и направлено 

на интеллектуальное развитие учащегося, 

создание основы для самостоятельной 

учебно-познавательной деятельности, раз-

витие творческих способностей [1].  

«Творческие способности – синтез 

свойств и особенностей личности, ее уров-

невая характеристика, предполагающая на-

личие определенного свойства, обеспечи-

вающего новизну и оригинальность про-

дукта совершаемой деятельности, уровень 

ее результативности» [2, с. 135].  

С точки зрения психологии творче-

ство – это практическая или теоретическая 

деятельность человека, направленная на со-

здание новых результатов (знаний, умений, 

решений, способов деятельности, матери-

альных продуктов и др.) [3].  

Творчество является необходимым 

условием развития личности и представляет 

собой деятельность созидания, ведущую к 

появлению нового – идей, методов, способов 

действий и т. д. – и открывающую новое в 

самом субъекте. Развитие личности невоз-

можно без погружения в процесс творче-

ства и, как правило, подразумевает наличие 

познавательной активности человека. 

Современное общество выдвигает к 

выпускнику школы ряд требований, среди 

которых наиболее значимыми являются 

гибкость и нестандартность мышления, 

оригинальность и креативность в выполне-

нии сложных задач. Согласно государст-

венному образовательному стандарту, обу-

чение в учреждениях общего среднего об-

разования ориентировано на развитие ин-

дивидуальности и творческих способностей 

учащихся с учетом их интересов и образо-

вательных запросов [1]. Этот процесс сле-

дует начинать реализовывать еще в началь-

ной школе при изучении всех учебных 

предметов, особенно на уроках математики.  

Решение проблемы развития творче-

ских способностей учащихся нашло отра-

жение в трудах Б. Г. Ананьева, Д. Б. Богояв-

ленской, Л. С. Выготского, В. Н. Дружини-

ной, А. Н. Леонтьева, К. К. Платонова, 
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Я. А. Пономарева, С. Л. Рубинштейна,  

В. А. Сластенина, Б. М. Теплова, В. Д. Шад-

рикова, Д. Б. Эльконина, Е. Л. Яковлевой. 

Так, по мнению Д. Б. Богоявленской, 

основой творчества является неадаптивная 

активность, которая проявляется в интел-

лектуальной активности, сочетающей в себе 

общие умственные способности и высокий 

уровень мотивации к исследованиям [4]. 

Б. М. Теплов относит творческие спо-

собности к высшим интеллектуальным спо-

собностям [5]. В. А. Сластенин отмечает: 

«Творчекие способности отражают харак-

терные личностные качества человека, спо-

собность принимать индивидуальные, свое-

образные решения, создавать уникальные 

ценности» [6, с. 5]. 

Младший школьный возраст – это от-

ветственный период, который характеризу-

ется интенсивным развитием всех психиче-

ских функций ребенка, формированием раз-

личных видов его деятельности, закладыва-

нием основ творческих способностей. 

В психолого-педагогической литера-

туре отмечается, что младшим школьникам 

свойственны психологические механизмы 

творчества. Это обосновано недостаточно-

стью развития логических компонентов по-

знания, начальным уровнем формирования 

абстрактного словесно-логического мышле-

ния. Установлено, что в младшем школь-

ном возрасте недостаток предметных зна-

ний дети без особых сложностей могут 

компенсировать с помощью воображения, 

фантазии. 

Содержание учебного предмета «Ма-

тематика» обладает значительным дидакти-

ческим потенциалом для развития у млад-

ших школьников творческих способностей. 

В обучении математике творчество способ-

ствует получению возможностей разраба-

тывать уникальные и оригинальные страте-

гии для решения различных проблем и ма-

тематических задач. Поскольку творческая 

деятельность учащихся предусматривает 

наличие проблемы, поиск новых или ори-

гинальных способов ее решения, примене-

ние знаний в нестандартных ситуациях, то 

одним из результативных средств развития 

творческих способностей учащихся на уро-

ках математики можно признать нестан-

дартные задачи.  

По мнению Л. М. Фридмана, тексто-

вые задачи являются нестандартными, если 

их решение не предусматривает использо-

вание общих правил и положений [7]. 

«Нестандартная задача – это задача, ал-

горитм решения которой учащимся неизве-

стен, т. е. учащиеся не знают заранее ни спо-

собов их решения, ни того, на какой учебный 

материал опирается решение» [8, с. 186].  

Результативность использования не-

стандартных задач с целью развития твор-

ческих способностей младших школьников 

определяется введением данных задач в 

процесс обучения математике в определен-

ной системе с постепенным нарастанием 

сложности их решения. Это является усло-

вием успешного решения нестандартных 

задач, т. к. позволяет каждому учащемуся 

найти приемлемый вариант реализации 

творческого потенциала собственной лич-

ности.  

Развитие у младших школьников 

творческих способностей предполагает син-

тез продуктивных и репродуктивных эле-

ментов деятельности, которые должны быть 

тесно взаимосвязаны. В данном случае ре-

продуктивные элементы (приемы, способы 

действий, средства решения задач) состав-

ляют основу творческой деятельности уча-

щихся, выступая ее строительным материа-

лом не с точки зрения содержания, а в каче-

стве инструментария.  

В связи с этим решение нестандарт-

ных задач не должно вызывать у младших 

школьников особые трудности. Это дости-

гается, если процесс обучения их решению 

разделить на два этапа: 

1. Специально организованная работа 

по выводу и осмыслению общих методов 

поиска решения нестандартных задач: важно, 

чтобы учащиеся владели технологией реше-

ния стандартных арифметических задач 

(осмысление текста задачи, построение к 

ней разных видов моделей, поиск решения 

задачи с помощью анализа и синтеза).  

2. Организация самостоятельного по-

иска решения нестандартных задач.  

Обязательным является предоставле-

ние учащимся возможностей прохождения 

до конца решения каждой задачи, даже если 

путь выбран неверный или нерациональ-

ный, с целью утверждения в ошибке или 

нерациональности решения, после чего уча-

щиеся должны вернуться к началу, чтобы 

найти другой, правильный или более рацио-

нальный, способ решения. 
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Методика обучения решению кон-

кретных типов нестандартных задач сво-

дится к тому, что первая типовая задача 

решается фронтально под руководством 

учителя и используется, как правило, для 

осознания применения общего приема или 

способа для ее решения. Далее учащимся 

предлагаются задачи изучаемого типа для 

формирования умения выделять ориентиры, 

помогающие определить, в каких случаях 

использованный способ или прием работа-

ет. При этом важно ориентировать учащих-

ся на то, что решение нестандартной задачи 

предусматривает, как правило, построение 

ее модели (предметной, словесной, графи-

ческой). 

Нестандартные задачи, используемые 

в начальной школе, делятся на разные типы. 

Так, М. В. Дубова и С. В. Маслова опре-

делили следующие типы нестандартных 

задач в начальном курсе математики: зада-

чи, связанные с величинами; арифметиче-

ские задачи, требующие особых приемов 

решения; логические задачи; комбинатор-

ные задачи; задачи геометрического содер-

жания; задачи на смекалку; задачи на про-

межутки [9].  

Приведем в качестве примеров не-

стандартные задачи, типовая основа кото-

рых определяет развитие творческих спо-

собностей младших школьников. 

Задачи на промежутки. Большин-

ство учащихся ошибочно будут считать, 

что знают, как решить следующую задачу: 

«Заводной машинке необходимо проехать 

30 м. За одну минуту машинка преодолева-

ет 18 м, но при каждой остановке отъезжает 

назад на 12 м. Работы механизма хватает на 

10 мин. Сколько времени потребуется ма-

шинке, чтобы пройти необходимую дистан-

цию?». Как правило, учащиеся предлагают 

от 18 м отнять 12 м, чтобы узнать, сколько 

машинка может проехать за 10 мин. Затем 

учащиеся могут прийти к ошибочному за-

ключению: «Для того, чтобы ответить на 

вопрос задачи, необходимо 30 м разделить 

на 6 м, получится, что требуемую дистан-

цию машинка преодолеет за 50 мин». 

Учителю следует рекомендовать про-

верить предложенное учащимися решение с 

помощью чертежа, показав на нем положе-

ние машинки через каждые 10 мин (рису-

нок 1).  

 

 
 

Рисунок 1 –Чертеж к задаче 

 

В результате работы с чертежом уча-

щиеся придут к ответу, что машинка про-

едет необходимую дистанцию за 30 мин, 

соответственно, делается вывод, что задачи 

рассматриваемого типа решаются не ариф-

метическим, а геометрическим методом, 

как правило, с помощью чертежа. 
Задачи на взвешивание. Рассмотрим 

следующую задачу: «На рыбалке четыре 
друга поймали семь рыб, массы которых 
1, 2, 3, 4, 5, 6 и 7 кг. Рыбаки очень дружны, 
поэтому, чтобы никому не было обидно, 
они решили разделить рыбу так, чтобы у 
всех масса улова была одинаковой. Как ры-
баки это сделали?». Первоначально учащи-
еся определяют общую массу рыбы (1 + 2 + 
+ 3 + 4 + 5 + 6 + 7 = 28 (кг) и делят ее на ко-
личество рыбаков, чтобы каждый рыбак 
остался с одинаковым уловом. Так как сред-
ний улов равен 7 кг, то один рыбак заберет 
рыбу массой 7 кг. Остальные рыбаки забе-
рут по две рыбы, сумма масс которых равна 
также 7 кг (6 и 1 кг, 5 и 2 кг, 4 и 3 кг), что 
без особого труда определяется с помощью 
соответствующей схемы (рисунок 2). 

 

 
 

Рисунок 2 – Схема решения задачи 

 

Задачи на переливания. Решение это-

го вида задач определяется соответствую-

щими заданными условиями и минималь-

ным количеством шагов для достижения 

требуемого результата. Для контроля реше-

ния задачи можно использовать таблицу, 

строки которой определяют емкость задан-

ных сосудов, а столбцы – их промежуточ-

ные состояния, при этом сами действия 

можно отмечать соответствующими симво-

лами («+» – добавление жидкости, «−» – 

переливание и др.) [10]. 
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Например, решение следующей задачи 

можно сопроводить таблицей на рисунк 3: 

«Корова каждый день дает полное 10-

литровое ведро молока. У фермера есть два 

пустых ведра: на 7 и на 3 л. Фермеру нужно 

отмерить ровно 5 л молока, чтобы напоить 

теленка. Как ему это сделать, используя 

только эти ведра? При этом теленок пьет 

молоко из любого ведра, вмещающего 5 л». 

 
10 л 10 3 3 6 6 9 9 2 2 

7 л 0 7 4 4 1 1 0 7 5 л 

3 л 0 0 3 0 3 0 1 1 3 

 

Рисунок 3 – Таблица к задаче 

 

Комбинаторные задачи. Решение 

этих задач основано на составлении необхо-

димых комбинаций и их подсчета. Для ре-

шения могут применяться предметные мо-

дели или их иллюстрации, схемы (дерево 

возможных вариантов), таблицы или графы. 

Например, с помощью таблицы (рисунок 4) 

учащиеся могут отобразить решение такой 

задачи: «Маша хочет занимается плаванием 

два раза в неделю. Сколько вариантов рас-

писаний тренировок может быть у Маши, 

если в понедельник и в воскресенье бассейн 

закрыт?». Названия строк и столбцов пред-

ставлены рабочими днями недели, а ячейки 

заполнены соответствующими их сочетани-

ями. Условие задачи предусматривает от-

сутствие повторных комбинаций, поэтому 

диагональные ячейки в таблице отмечены 

знаком «–».  

 
 Вт Ср Чт Пт Сб 

Вт − ВтСр ВтЧт ВтПт ВтСб 

Ср СрВт − СрЧт СрПт СрСб 

Чт ЧтВт ЧтСр − ЧтПт ЧтСб 

Пт ПтВт ПтСр ПтЧт − ПтСб 

Сб СбВт СбСр СбЧт СбПт − 
 

Рисунок 4 – Таблица к задаче 

 

Анализ построенной таблицы позво-

ляет ответить на вопрос задачи: может быть 

20 вариантов расписаний тренировок. 

Если для решения задачи таблицу 

сложно построить, то можно использовать 

схемы, применение которых исключает по-

терю каких-либо комбинаций. Например, 

для решения задачи «Сколько трехзначных 

кодов можно составить из цифр 3, 6, 7, 9, 

если цифры не повторяются?» устанавлива-

ется, что код может начинаться с цифры 3, 

или 6, или 7, или 9. Схематически варианты 

расположения цифр в коде можно предста-

вить следующим образом (рисунок 5). 

 

 

 

 
 

Рисунок 5 – Схема решения задачи 

 

По построенной схеме несложно по-

считать, что возможных комбинаций кода 

будет 24.  

Задачи на распределение. В условии 

таких задач заданы два множества и описано 

некоторое соответствие между их элемента-

ми, которое определяет пары объектов, 

находящихся в заданном соответствии. Тре-

бование задачи – указать соответствующие 

пары элементов. Для решения могут при-

меняться таблицы или графы. 

Например: «На день рождения мама 

принесла в трех одинаковых коробках торт, 

печенье и пирожные. Коробки были подпи-
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саны этикетками “Торт”, “Печенье” и “Пи-

рожные”. Мама предупредила, что при по-

купке содержимое коробок перепутала. 

Предложила игру на определение того, где 

находится печенье, при этом сделала под-

сказку, что торт не лежит в коробке, на ко-

торой написано “Пирожные”. Как опреде-

лить, где находится печенье?». Для реше-

ния задачи младшим школьникам рекомен-

дуется построить таблицу (рисунок 6), ко-

торая позволит сначала определить, что 

торт находится в коробке с этикеткой «Пе-

ченье», затем понять, что пирожные лежат в 

коробке с этикеткой «Торт» и, наконец, по-

может установить, что печенье находится в 

коробке с этикеткой «Пирожные». 

 

 Торт Печенье Пирожные 

«Торт» – – + 

«Печенье» + – – 

«Пирожные» – + – 
 

Рисунок 6 – Таблица к задаче 

 

Задачи, решаемые с помощью кругов 

Эйлера. В данных задачах использование 

кругов Эйлера основано на знаниях о таких 

операциях над множествами объектов или 

предметов, как объединение, пересечение, 

включение и дополнение. Например, уча-

щиеся могут построить модель (рисунок 7) 

к следующей задаче: «На полке стояло 26 

книг о Великой Отечественной войне, все 

они были прочитаны начинающими истори-

ками – учащимися начальных классов. 

4 книги прочитали Петр и Даниил, Кристи-

на прочитала 7 книг, которые не читали ни 

Петр, ни Даниил, и две книги, которые читал 

Петр. Всего Петр прочитал 11 книг. Сколь-

ко книг прочитал только Даниил?» [10]. 

Модель помогает определить количество 

книг, которые прочитали Петр и Кристина 

(11 + 7 = 18 книг), что позволяет ответить 

на вопрос задачи (26 – 18 = 8 книг) прочи-

тал только Даниил). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

Рисунок 7 – Схема к задаче 

 

Заключение 

Содержание учебного предмета «Ма-

тематика» обладает широким дидактиче-

ским потенциалом для развития у учащихся 

начальной школы творческих способнос-

тей, и одним из результативных средств 

этого являются нестандартные задачи. 

Именно использование нестандартных за-

дач на уроках математики предусматривает 

решение проблемы в нетипичной ситуации, 

использование известного способа или при-

ема решения в новых условиях, поиск но-

вых способов решения, что способствует 

формированию у младших школьников 

творческого мышления. Использование не-

стандартных задач для развития творческих 

способностей младших школьников преду-

сматривает соответствующую организацию 

процесса обучения их решения. Прежде 

всего, данный процесс должен основывать-

ся на целесообразном и систематическом 

включении нестандартных задач в процесс 

обучения математике. Наряду с этим пред-

полагается создание условий для осознан-

ного выявления общих приемов, способов 

действий, подходов для решения нестан-

дартных задач, а также предоставления уча-

щимся максимальной самостоятельности 

при дальнейшем их решении. Организация 

такой учебной деятельности обеспечивается 

соответствующей методической подготов-

кой учителя. 
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