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БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ МАТЕМАТИКИ ПРОФИЛЬНОЙ ШКОЛЫ 
 
В статье рассмотрены инновационные аспекты в методической подготовке будущих учителей 

математики профильной школы: нацеленность на максимизацию субъектного опыта методической дея-
тельности и на получение личностно и общественно значимого продукта методической деятельности 
студентов. На основе анализа философских и психологических определений понятия субъектный опыт 
выделены составляющие субъектного опыта методической деятельности студентов. Дана характеристика 
его составляющей, характеризующей процессы социализации студентов. Обоснована необходимость 
применения продуктивного подхода в процессе методической подготовки будущего учителя математики 
профильной школы. 

 
Понятие «инновация» означает новшество, новизну, изменение; инновация как 

средство и процесс предполагает введение чего-либо нового. Применительно к педаго-
гическому процессу инновация означает введение нового в цели, содержание, методы и 
формы обучения и воспитания, организацию совместной деятельности учителя и уча-
щегося. Одной из причин, побуждающих к введению инноваций в систему методиче-
ской подготовки будущих учителей математики в Украине, является системное ново-
введение: профилизация на старшей ступени всеобщего среднего образования, что с не-
обходимостью ведёт за собой изменения в структуре, содержании и организации обра-
зовательного процесса в старшей школе. 

Математика в профильной школе изучается на трёх уровнях: стандартном, ака-
демическом и профильном. Кроме того, учащиеся могут избрать вариант углублённого 
изучения математики (фактически четвёртый уровень), но начиная с 8-го класса. 

Учителю математики профильной школы приходится решать новые по своей су-
ти профессиональные задачи: 

1) помощь учащимся в профильном и профессиональном самоопределении в про-
цессе обучения, подготовка школьников к самостоятельному ответственному выбору 
учебного плана, профильных дисциплин, курсов по выбору; 

2) развитие у учащихся способности к самооценке и рефлексии результатов соб-
ственной учебной деятельности; 

3) педагогическая поддержка учащихся при разработке ими индивидуальных 
учебных планов, помощь старшеклассникам в формировании собственного портфолио, 
проведение экспертизы портфолио учащихся, претендующих на зачисление в профиль-
ные классы; 

4) методическое обеспечение и организация самостоятельной работы учащихся; 
5) овладение и использование в практике обучения метода проектов, исследова-

тельского метода; социализация учащихся путем организации социальных практик и мо-
делирования элементов профессиональной деятельности в процессе изучения профиль-
ных и непрофильных дисциплин; 

6) реализация компетентностного подхода в процессе обучения; 
7) разработка тематического планирования и планирования учебных занятий на 

разных уровнях в условиях традиционной системы обучения и в условиях новых систем 
обучения (блочно-модульная, дистанционная, очно-заочная, индивидуальная); 

8) разработка программ и методического сопровождения элективных курсов 
в рамках допрофильной подготовки и профильного обучения; 

9) овладение методикой организации занятий курсов по выбору. 
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Итак, социально обусловленные особенности работы учителя профильной шко-
лы вызывают необходимость внесения определенных изменений и корректив в процесс 
его профессиональной подготовки, в частности, методической, на протяжении обуче-
ния в вузе. В чём же состоит сущность нововведений в целях, содержании, методах 
и приёмах, организационных формах и результатах процесса методической подготовки 
учителя математики профильной школы? 

На наш взгляд, доминантой в целевом блоке должен стать субъектный опыт ме-
тодической деятельности студента, который приобретён им в процессе обучения в ву-
зе. Речь идёт о формировании субъектного опыта в осуществлении как традиционных, 
так и новых видов методической деятельности, о которых речь шла выше. Инновацион-
ные аспекты в содержании должны отражать различия в методических системах изуче-
ния единиц математического содержания в классах различного профиля. Методы и при-
ёмы (в частности, методические схемы введения новых математических понятий, фак-
тов, способов деятельности) следует соотносить, с одной стороны, с методологией про-
фильных дисциплин, с другой – с методами и приёмами обучения профильным дисцип-
линам. Доминирующим в результативном блоке должен стать личностно или социаль-
но значимый продукт методической деятельности студентов (интериоризированный, 
т.е. представленный во внутреннем плане, либо экстериоризированный – представлен-
ный во внешнем плане). 

Целью статьи является обзор встречаемых в психолого-педагогических исследо-
ваниях вариантов трактовки содержания понятия «субъектный опыт», раскрытие пси-
хологических аспектов специфики формирования субъектного опыта методической де-
ятельности будущего учителя математики профильной школы. 

В современной философии под понятием «опыт» понимают не пассивное состо-
яние сознания, а практическое действие человека на окружающий мир [1]. В процессе 
такого взаимодействия открываются причинно-следственные связи, закономерности яв-
лений, отыскиваются и апробируются методы и средства деятельности. Таким образом, 
философская трактовка опыта определяет его и как взаимодействие общественного 
субъекта с окружающим миром, и как результат такого взаимодействия [2]. 

Теоретическую основу современных психологических представлений о категории 
«субъектный опыт» формируют идеи и положения, представленные в работах Л. Выгот-
ского, И. Якиманской, А. Леонтьева, А. Осницкого, И. Авдеевой, А. Лактионова и др. 

Субъектный опыт в психологии трактуют как опыт жизнедеятельности отдель-
ного человека, который он получает и реализует в процессе познания окружающего ми-
ра, в общении, в различных видах деятельности в процессе индивидуального онтогене-
тического развития [2]. Субъектный опыт (И. Якиманская [3]) является частью индиви-
дуального опыта, который обусловлен функциональными возможностям организма, ус-
ловиями образовательного пространства и собственно психической активностью субъ-
екта. И. Авдеева как базовый феномен выделяет индивидуальный опыт личности, а субъ-
ективный опыт трактует как такую составляющую индивидуального опыта, которая от-
личается от других большей степенью психической активности субъекта-носителя и, 
как правило, большей эмоциональной окраской [5]. Личностный опыт, по мнению учё-
ного, выступает частью субъективного, который формируется в результате реализации 
социальных ролей индивида. Субъектный опыт включается во все вышеперечисленные 
виды опыта. Его определяющими характеристиками являются самостоятельность, осо-
знанность, активность индивида по осмыслению и переструктурированию (построению 
иерархии) содержания индивидуального опыта. Это индивидуальный опыт, который 
отрефлексирован индивидом. При этом критерии значимости тех или иных структур 
опыта индивид определяет сам. 
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На уровне субъектного опыта, как указывает И. Авдеева, за счет задействования 
процессов осознания для индивида становится возможным определение различных на-
правлений дальнейшего обогащения индивидуального опыта, что, в свою очередь, ак-
тивизирует процессы самоопределения целей деятельности личности, определяет на-
правляющий вектор личностного развития. «На субъектном уровне преобразования ин-
дивидуального опыта эмоциональные маркеры подкрепляются (обосновываются) ин-
теллектуальными (понятийным, концептуальными) маркерами-предпочтениями на ос-
нове осознания собственной активности в значимых видов деятельности» [5, с. 40]. 

Нацеленность на формирование субъектного опыта методической деятельности 
в процессе методической подготовки будущего учителя математики профильной шко-
лы требует учёта психологически обоснованной некоторой специфики в его структуре, 
организации и проектировании. 

И. Якиманская в составе субъектного опыта выделяет: 1) предметы, представле-
ния, понятия; 2) операции, приемы, правила выполнения действий (умственных и прак-
тических); 3) эмоциональные коды (личностные смыслы, установки, стереотипы) [3]. 
Схожее мнение высказывает и О. Шереметьева, выдвигая тезис о том, что учителю 
для организации процесса обучения детей какому-либо учебному предмету (и в частно-
сти, геометрии) необходимо выделять в субъектном опыте следующие составляющие: 
предметную (связанную с предметами познания и деятельности), операциональную, 
эмоциональную, социальную (коммуникативную) [8]. Введение социальной составля-
ющей, на наш взгляд, является вполне оправданным, однако сведение её к коммуника-
тивной нам кажется несколько упрощённым. 

Если спроецировать общие положения психологии на студента – будущего учи-
теля математики, то в состав его субъектного опыта, по нашему мнению, необходимо 
включить дополнительно социальные коды (отображение процессов социализации сту-
дента). К этому компоненту, на наш взгляд, следует отнести: 

1) опыт социальной адаптации, связанный с процессами влияния социума и адап-
тации студентов к самостоятельной осознанной учебной деятельности, необходимости 
эффективного самоопределения, определения индивидуальной траектории саморазвития; 

2) опыт социальной трансформации, связанный с процессами влияния субъекта 
на социум; 

3) опыт первичной профессиональной пробы; 
4) опыт рефлексии, связанный с соотнесением студентом своих возможностей 

и достижений (связанных с преобразованиями в окружающем мире или в самом себе), 
а также с анализом своих действий с точки зрения их обоснованности и успешности; 

5) опыт социального взаимодействия, сотрудничества и партнёрства в процессе 
учебной и квазипрофессиональной деятельности; 

6) опыт первичного профессионального взаимодействия. 
Кроме того, выделим два аспекта субъектного опыта студента: опыт, связанный 

с математической деятельностью (математический субъектный опыт студентов), и опыт, 
связанный с методической деятельностью (методический субъектный опыт студента). Их 
анализ с точки зрения самообучения, обучения других и значимость с позиций социали-
зации личности дает возможность выделить такие виды субъектного опыта студента, ко-
торый они приобретают в процессе профессиональной, в том числе и методической под-
готовки: научно-математический, историко-математический, социально-математический, 
методико-математический, логико-методический и социально-методический. 

Анализ психологических концепций процессов формирования субъектного опы-
та личности позволил И. Авдеевой выделить следующие этапы приобретения субъект-
ного опыта в процессе обучения: 
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1) актуализация в сознании обучающихся определенных элементов индивиду-
ального опыта (обучающийся должен почувствовать потребность и проявить актив-
ность в припоминании и осознании прошлого опыта, ассоциированного с содержанием 
актуального учебного материала); 

2) «фаза открытости», когда тот, кто обучает, применяет приемы и формы взаи-
модействия, включаясь в которые обучающийся может обнаружить для себя новые, ак-
туальные именно для него возможности действия с новым учебным материалом; 

3) «фаза сужения круга возможностей», когда осуществляется рефлексия, отбор 
способов действия с новым учебным материалом и переход к их реализации; 

4) «фаза эмоционально-ценностной маркировки» (обеспечение положительной под-
держки первых попыток опыта самостоятельной субъектной активности) [5, с. 40–41]. 

Учитывая вышесказанное, считаем целесообразным систему методической под-
готовки будущего учителя математики профильной школы нацеливать на использова-
ние и максимизацию субъектного опыта методической деятельности студентов путем 
обогащения его результатами личностного и общественно-исторического опыта, прида-
ния ему в ходе специально организованного и спроектированного циклического учеб-
ного процесса эмоциональной окраски, а также таких характерных черт, как осознан-
ность и осмысленность. 

На первом этапе необходимо создать условия для актуализации и обобщения 
студентами своих индивидуальных наблюдений за методической деятельностью учите-
ля в тот период, когда они выступали в качестве учеников в учебно-воспитательном 
процессе. Критическое осмысление деятельности учителей, которые их учили, позволя-
ет студентам сформировать первичные представления о методических действиях учи-
теля, их системе, обоснованности их применения в ходе изучения той или иной темы 
школьного курса математики. Концептуализация актуализированных наблюдений и ин-
тегрирование их с новыми теоретико-методическими знаниями, полученными в про-
цессе профессиональной подготовки, позволяет выйти на уровень содержательного об-
общения и формирования эталона, идеала методической деятельности учителя. 

Далее следует реализация «фазы открытости». На этом этапе в ходе организации 
различных форм учебной деятельности академического типа у студентов происходит 
формирование обобщённых способов методической деятельности (например, в ходе ре-
шения методических упражнений на практических и семинарских занятиях). Затем на-
ступает «фаза сужения круга возможностей», когда обобщённые способы деятельности 
адаптируются студентами в ситуациях привлечения к предметно-методическому контек-
сту заданий внешних социальных контекстов (в квазипрофессиональной деятельности). 

И, наконец, реализуется «фаза эмоционально-ценностной маркировки». Это про-
исходит в ситуациях, соответствующих нормам профессиональных и социальных отно-
шений (во время прохождения учебной педагогической практики). Соответственно, 
происходит перестройка, расширение, развертывание, обогащения индивидуального 
опыта, добавление к нему личностных смыслов, рефлексивных моментов, эмоциональ-
ных и социальных кодов. Таким образом, формируется субъектный опыт методической 
деятельности будущего учителя математики профильной школы. 

Выделение этих «фаз» – этапов формирования субъектного опыта студента – до-
статочно условно. В реальном учебном процессе они интегрируются, переплетаются, 
образуя сложное образование – субъектный допрофессиональный опыт методической 
деятельности студента, который является отражением общественно-исторического 
опыта учения и обучения математике в сознании субъекта учебного процесса – студен-
та и будущего учителя математики. 

Ещё одним инновационным аспектом усовершенствованной методической под-
готовки будущего учителя математики профильной школы является её организация 
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на позициях продуктивного подхода. Продуктивный подход нацеливает на установле-
ние не только факта достижения некоего результата, но и дифференцирует продукт де-
ятельности по двум критериям: общественной и личностной значимости полученного 
результата или продукта деятельности. 

Продуктами методической подготовки будущих учителей математики, которые, 
как показывает практика, имеют общественную значимость, являются: 1) изготовлен-
ные студентами презентации к урокам, эвристико-дидактические тренажёры на основе 
информационно-коммуникационных технологий (ИКТ); 2) мини-учебники на бумаж-
ных или электронных носителях; 3) разработанные студентами комплексы задач при-
кладного характера, отражающие профессиональный контекст будущей деятельности 
учащихся, которые выбрали тот или иной профиль обучения; 4) подборки задач для мо-
тивации изучения тем на разных уровнях и в разных профилях; 5) разработанные 
и представленные проекты по темам, связанным с применением математики в разных 
областях жизнедеятельности чело века и т. п.  Эти пр о дукты мо гут быть в дальнейшем 
использованы каждым студентом группы в своей профессиональной деятельности. 

Например, для мотивации изучения темы «Площади поверхности пространствен-
ных тел» в классах технологического профиля студенты предложили такие задачи. 

Задача 1. При строительстве элитного жилья, крыши домов украшают куполами 
различных форм (рисунок). Необходимо вычислить площадь поверхности одного из 
них, если известны следующие данные: в основу полушария вписан квадрат, через сто-
роны которого проведено плоскости, перпендикулярные к плоскости основания полу-
шария; эти плоскости отрезают от полушария четыре шаровые полусегменты; оставша-
яся часть имеет форму свода; сторона квадрата в основании свода – т а = 6,5 м. 

 
 

Задача 2. Для строительства паровозного депо закупают оцинкованное железо. 
Здание депо имеет на плане вид полукольца, внутренний диаметр которого равен 20 м 
(рисунок). Ширина полукольца – 9 м. В поперечном сечении депо имеет вид прямоуголь-
ной трапеции, параллельные стороны которой равны соответственно 4,25 м и 6,5 м. Най-

дите площадь поверхности, которую необходимо покрыть железом. 
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Задача 3. Воздушные шары появились совсем не как развлечение. В 1824 г. анг-
лийский ученый М. Фарадей изготовил их для экспериментов с водородом. Технология 
была предельно простой. Он брал два куска каучука и склеивал их по периметру. Най-
дите, сколько квадратных метров материала пойдет на изготовление оболочки воздуш-
ного шара диаметром 10 м, если на швы необходимо добавить 5% поверхности шара? 

Повторение и обобщение способов решения задач становятся индивидуально 
значимым результатом, а сама подборка задач – общественно значимым продуктом, по-
скольку может быть использована студентами в процессе их будущей профессиональ-
ной деятельности. 

Таким образом, нацеленность методической подготовки на максимизацию субъ-
ектного опыта студентов в осуществлении различных видов методической деятельнос-
ти и на получение личностно и общественно значимого продукта как результата такой 
деятельности – вот те направления, по которым может проводиться усовершенствова-
ние методической подготовки будущих учителей математики профильной школы. 
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Akulenko I.А. Innovations in Мethodical Рreparation of Мath Тeachers of Рrofile School 
 
The article describes the innovative aspects of the methodical preparation of math’ future teachers of 

profile schools: focus on the maximization of subjective experience in methodical activities and to receive per-
sonally and socially significant product of methodical activities of students. The author highlighted components 
of subjective experience of methodological activities of students, based on the analysis of philosophical and psy-
chological definitions of Subjective Experience, and those characteristic of its component, which characterize the 
students socialization during methodical preparation. The necessity of a productive approach in the methodical 
preparation of future mathematics teachers of profile school is underlying. 
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СТРАТЕГИЧЕСКИЕ ОРИЕНТИРЫ В ОПРЕДЕЛЕНИИ СОДЕРЖАНИЯ 
ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ДИСЦИПЛИН В ВЫСШИХ УЧЕБНЫХ 
ЗАВЕДЕНИЯХ УКРАИНЫ В КОНЦЕ ХХ – НАЧАЛЕ ХХІ ст. 

 
В статье проанализировано изменения, касающиеся модернизации содержания педагогических 

дисциплин в высших учебных заведениях Украины и новые приоритеты в обеспечении педагогической 
подготовки будущих специалистов. Это дало возможность раскрыть стратегические ориентиры в его оп-
ределении в конце ХХ – начале ХХІ ст. и целостную концепцию подготовки не только учителя, но и спе-
циалиста любого профиля. 

 
Введение 
Необходимость обеспечения условий для подготовки специалистов новой гене-

рации, способных осуществлять профессиональную деятельность на гуманистических 
и демократических принципах, актуализируется в связи с коренными изменениями в ду-
ховном и социально-экономическом развитии государства, современной образователь-
ной политикой, направленной на самореализацию творческой личности, выработку уме-
ний самостоятельно находить и применять информацию, развитие инициативности, 
предприимчивости, способности продолжать образование на протяжении всей жизни. 
Это в первую очередь требует определения стратегических ориентиров в формировании 
содержания учебных, в т.ч. педагогических, дисциплин и целостной концепции педаго-
гической подготовки будущих специалистов. 

Отдельные аспекты обновления содержания учебных дисциплин в высших учеб-
ных заведениях Украины в контексте нового социального заказа стали предметом науч-
но-педагогических исследований В. Андрущенко, В. Кременя [4; 5], И. Зязюна, М. Че-
пиль и др., которые рассматривают пути развития высшего образования Украины в кон-
тексте Болонского процесса, обосновывают необходимость учета важных трансформа-
ционных процессов в наполнении содержания учебных дисциплин. В области исследо-
вания содержания преподавания педагогики в высших учебных заведениях Украины 
в конце ХХ – начале ХХІ ст. плодотворно работают Е. Вишневский (рассматривает во-
просы духовности в образовании и пути демократизации образования) [1], И. Бех (рас-
крывает особенности личностно ориентированного учебно-воспитательного процесса), 
С. Золотухина (анализирует сущность и пути воспитывающего обучения), А. Фурман 
(обосновывает особенности модульного построения содержания учебных предметов), 
О. Глузман (раскрывает тенденции развития университетского педагогического образо-
вания в Украине) [2], Т. Завгородня (выясняет особенности совершенствования содер-
жания педагогического образования в контексте развития гражданского общества) [3], 
В. Шахов (делает попытку определить содержание базового педагогического образова-
ния будущего учителя) [9] и др. 

Необходимо признать, что вопросы построения и реализации содержания педаго-
гических дисциплин обычно связаны с профессиональной подготовкой будущих учите-
лей. К тому же существующие исследования стратегических ориентиров относительно 
определения содержания образования не приведены в систему и не презентуют целост-
ную концепцию формирования содержания педагогических дисциплин в системе подго-
товки будущего специалиста. 

Цель статьи – проанализировать изменения относительно модернизации содер-
жания образования в высших учебных заведениях Украины и обосновать новые прио-


